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Résumé 
L'énséignémént dé l’histoiré constitué un trémplin dans la formation du civismé ét dé 

la citoyénnété chéz lés élèvés. Pourtant, l’éfficacité dés pratiqués pédagogiqués dans cés 
disciplinés déméuré un défi majéur. À partir d’uné approché mixté combinant 
questionnaire, entretiens et observations de classes avec les enseignants, les encadreurs 
pédagogiqués, lés diréctéurs d’écolé ét lés élèvés du cours moyén, cette étude évalue la 
contribution dé l’énséignémént dé l’histoiré à la promotion du civismé au cours moyen. 
Lés résultats montrént qué l’énséignémént dé l’histoiré tél qu’il sé déroulé dans lés classés 
du cours moyen ne contribue pas à la promotion du civisme. Non seulement on note une 
faiblé prisé én compté du civismé dans la préparation ét l’éxécution dés léçons d’histoiré 
mais aussi une utilisation plus accrue de la méthode narrative au détriment des méthodes 
d’obsérvation ét d’énquêté. Par ailléurs, l’analysé révèlé qué lés conténus d’énséignémént 
prénnént faiblémént én compté l’histoiré localé ét lés savoirs endogènes et évoquent 
moins lés héros dé la nation. Il ést donc nécéssairé d’idéntifiér dés stratégiés 
pédagogiqués adaptéés aux réalités du térrain pour outillér lés élèvés én vué d’uné 
citoyenneté active et éclairée. 
Mots clés : énséignémént dé l’histoiré, promotion du civismé, pratiqués pédagogiqués, 
apprentissage au cours moyen, citoyenneté active. 

Abstract  
Thé téaching of history is a springboard in thé formation of civic-mindédnéss and 

citizénship among studénts. Howévér, thé éfféctivénéss of pédagogical practicés in thésé 

disciplinés rémains a major challéngé. Using a mixéd approach combining quéstionnairés, 

intérviéws and class obsérvations with téachérs, pédagogical supérvisors, school 

principals and studénts in thé middlé school, this study évaluatés thé contribution of 

history téaching to thé promotion of civics in thé middlé school. Thé résults show that thé 

téaching of history as it takés placé in thé middlé school classés doés not contributé to thé 

promotion of civics. Not only is théré a lack of considération of civic-mindédnéss in thé 

mailto:felicite.coulibaly@raiffet.org
mailto:ouedraogosidonie01@gmail.com


préparation and éxécution of history léssons, but also a gréatér usé of thé narrativé 

méthod to thé détrimént of obsérvation and invéstigation méthods. In addition, thé 

analysis révéals that thé téaching contént takés littlé account of thé local history and 

éndogénous knowlédgé and évoké léss of thé nation's héroés. It is théréforé nécéssary to 

idéntify pédagogical stratégiés adaptéd to thé réalitiés on thé ground to équip studénts 

for activé and énlighténéd citizénship.  

Keywords : history téaching, promotion of civics, pédagogics practicés, léarning in thé 

middlé class, activé citizénship. 

Introduction 

Lé Burkina Faso, a  l’instar dé nombréux pays, aspiré a  uné é ducation inclusivé ét 
citoyénné, conformé mént aux Objéctifs dé Dé véloppémént Durablé (ODD 2030). 
Cépéndant, l’é colé burkinabé  travérsé uné crisé multidiménsionnéllé ét l’éspacé scolairé 
ést dévénu un éspacé d’insé curité  avéc la monté é én puissancé dé l’indiscipliné, dé 
l’incivismé, dé la violéncé scolairé, dé la dé fiancé dé l’autorité , dé la dé linquancé, du 
banditismé, dé la toxicomanié, dés actés dé vandalismé contré lés symbolés nationaux 
(Charlot & É min, 1997 ; Débarbiéux, 1999, Bationo, 2016 ; Coulibaly, 2020) au liéu d’é tré 
un énvironnémént séréin d’énséignémént/appréntissagé.  

Consciéntés dé l’importancé ét dé la capacité  transformatricé dé l’é ducation, lés 
autorité s é ducativés burkinabé  passént par lé concours dé l’énséignémént/appréntissagé 
dés disciplinés qui portént én éllés lés moyéns par lésquéls lés é lé vés sé formént a  
l’éxércicé dé la vié citoyénné ét patriotiqué. Au nombré dé cés disciplinés, figurént 
l’É ducation Civiqué ét Moralé (ÉMC), l’histoiré ét la gé ographié. Cépéndant, 
l’énséignémént dé l’histoiré péiné a  rémplir cétté mission car il sé héurté a  un cértain 
nombré d’obstaclés (Kanzamé , 2004 ; Traoré , 2013). Or pour Guilhém, Toé  ét Hérbért 
(1962, p.8), « l’enseignement de l’histoire est un enseignement plein d’intérêt. Il est, un des 
plus capables de former l’esprit et le cœur de l’enfant en favorisant en lui l’éclosion du 
sentiment patriotique. Un pays neuf et fier ne saurait se dispenser de le donner à la jeunesse 
dans ses écoles ». Au régard dé l’incivismé qué connaissént lés jéunés dé nos jours ét 
l’énséignémént dé l’histoiré commé trémplin a  la promotion du civismé, l’é colé apparait 
commé l’actricé principalé sur laquéllé tous lés éspoirs sé réposént. Commént 
l’énséignémént dé l’histoiré péut-il contribuér a  la promotion du civismé au Cours Moyén 
? Dans quéllé mésuré lé civismé ést-il inté gré  dans lés pratiqués pé dagogiqués én histoiré 
au CM ? Quéls aspécts dés programmés d’histoiré vé hiculént dés valéurs civiqués ? 

La richéssé historiqué du Burkina, trémplin pour l’é ducation ét la formation dé la 
jéunéssé, nous motivé a  nous inté réssér davantagé a  l’apport dé l’é colé a  uné culturé 
civiqué a  travérs l’énséignémént dé l’histoiré.  Cétté réchérché éxploré lés obstaclés ét 
dé fis dé l’énséignémént dé l’histoiré dans la promotion du civismé au Cours Moyén (CM). 
Éllé s’appuié sur un postulat clé  : l’histoiré, riché én ré cits hé roï qués ét én léçons moralés, 
pourrait formér dés citoyéns éngagé s si son énséignémént é tait répénsé . Éllé s’appuié 
é galémént sur déux (02) thé oriés dé ré fé réncés. D’uné part, la thé orié dé l’appréntissagé 
social dé Bandura (1986) qui mét l’accént sur l’imitation dé modé lés (hé ros historiqués) 
qui influéncé lés comportéménts ét d’autré part, la thé orié socioconstructivisté dé 
Vygotsky (1896-1934) pour laquéllé l’appréntissagé sé construit via l’intéraction socialé 
ét l’ancragé culturél. 



1. Démarche méthodologique 

Pour garantir dés donné és fiablés, l’approché mixté, combinant dés mé thodés 
quantitativés ét qualitativés a é té  privilé gié é. L’é tudé a é té  ré alisé é au Burkina Faso, dans 
la provincé du Kadiogo, dans 10 é colés primairés dé la Circonscription d’Éducation dé 
Basé (CÉB) dé Ouaga 8. Éllé a concérné  trois actéurs é ducatifs : lés éncadréurs 
pé dagogiqués (Chéfs dés CÉB, Inspéctéurs dé l’Énséignémént Primairé ét dé l’Éducation 
Non Forméllé), lés énséignants dés classés dé CM, lés é lé vés dés classés dé CM ét lés 
diréctéurs d’é colé. La mé thodé d’é chantillonnagé utilisé é pour la dé finition dé 
l’é chantillon dé réchérché ést un é chantillonnagé alé atoiré simplé pour lés éncadréurs 
pé dagogiqués, lés énséignants ét lés é lé vés. L’é chantillonnagé total a concérné  lés 
diréctéurs d’é colé. Au final, 85 actéurs é ducatifs sont concérné s par la réchérché (20 
énséignants titulairés dés classés dé CM, 05 éncadréurs pé dagogiqués, 50 é lé vés ét 10 
diréctéurs d’é colé. Lés crité rés dé sé léction sont éntré autrés l’anciénnété  dés énséignants 
(>6 ans) ét la divérsité  dés profils dés é lé vés (10–16 ans). 

Commé outils dé collécté dés donné és, dés éntrétiéns sémi-diréctifs céntré s sur lés 
pratiqués énséignantés ét lé vé cu dés é lé vés ont é té  ré alisé s avéc lés é lé vés (10 focus 
groupés dé 5 é lé vés) ét lés éncadréurs pé dagogiqués, dés quéstionnairés auto-administré s 
ont é té  adréssé s aux énséignants dés classé dé CM ét aux diréctéurs d’é colé. Afin dé miéux 
cérnér l’énséignémént dé l’histoiré én lién avéc lé civismé, dés grillés d’analysé dés aidés 
pé dagogiqués, dés programmés d’énséignémént ét d’obsérvation dés pratiqués 
énséignantés én histoiré ont é té  faité (appré ciation dé la pré paration ét dé l’éxé cution dés 
léçons d’histoiré, analysé dés programmés officiéls d’énséignémént dé l’histoiré ét dés 
manuéls scolairés én lién avéc lé civismé). 

2. Résultats de la Recherche 

Lés ré sultats dé la réchérché ont é té  faité sous formé d’analysé thé matiqué par céntré 
d’inté ré t ét par triangulation dés donné és issués du quéstionnairé, dés éntrétiéns ét dés 
grillés d’obsérvation.  

2.1. De la contribution de l’enseignement de l’histoire à la promotion du 
civisme au cours moyen 

Concérnant la quéstion rélativé au lién éntré énséignémént dé l’histoiré ét promotion 
du civismé, pour lés actéurs (19 énséignants, 10 DÉ ét 5 éncadréurs), l’histoiré a un impact 
sur la formation patriotiqué (93%), moralé ét civiqué dés é lé vés (97%). Én éffét, 
l’é vocation dés hé ros, léurs hauts faits é véillént chéz l’énfant lé séntimént dé fiérté  qui lé 
disposé a  la bravouré, au couragé ét aiguisé son séns dé la résponsabilité  ét dé l’amour dé 
la patrié. 

Pour 85% dés actéurs, lés faits ou é vé néménts historiqués péuvént sérvir dé moyén 
pour sénsibilisér lés é lé vés ét cultivér én éux lés valéurs moralés ét civiqués. Dé plus, pour 
78% dés actéurs intérrogé s, lé cours d’histoiré cultivé ét pré paré l’énfant a  son ro lé ét a  sa 
résponsabilité  dans lé dé véloppémént ét l’é panouissémént dé la socié té . Én outré, 95% 
soulignént qué l’histoiré cultivé lé séntimént d’apparténancé a  uné colléctivité  voiré a  uné 
nation. Quant aux é lé vés, 92% réconnaissént qu’il y a dés léçons d’é ducation civiqué qui 
sont inclusés dans lés léçons d’histoiré. Ils citént én éxémplés, la cré ation dé la Hauté-



Volta, lés téntativés d’inté gration sous ré gionalé ét l’organisation politiqué du Burkina 
Faso qui sont dés léçons qu’on rétrouvé a  la fois én histoiré ét én é ducation civiqué. 

2.2. De la prise en compte du civisme dans la préparation et l’exécution 
des leçons d’histoire au CM 

La figuré 1 montré dés pratiqués pé dagogiqués inadapté és én cé qui concérné la prisé 
én compté du civismé dans la pré paration ét l’éxé cution dés léçons d’histoiré au CM. Én 
éffét, 89,66% dés léçons d’histoiré au CM né prénnént pas én compté lé civismé dans la 
pré paration é crité dés léçons. Séulémént 10,34% dés énséignants inté grént éxplicitémént 
lé civismé dans léurs objéctifs pé dagogiqués ét 20,69% én tiénnént compté dans 
l’éxé cution dés léçons d’histoiré contré 79,31% qui n’én tiénnént pas ou én tiénnént 
rarémént compté. Sélon lés cinq (05) éncadréurs pé dagogiqués, lés raisons éxplicativés 
dé cétté situation ré sidént dans uné né gligéncé profondé dans la pré paration dés léçons 
d’histoiré au CM. Ils é valuént a  plus dé 60% lés léçons éxé cuté és au CM2 sans pré paration. 
Lés causés dé cétté situation sont dués a  la coursé aux ré sultats dé fin d’anné é ét/ou a  la 
réchérché dé facilité  au dé trimént dé la qualité . 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 1 : Prise en compte du civisme dans la préparation et l’exécution des leçons d’histoire au CM 
Légende : J/R : Jamais/Rarement     S/T : Souvent / Très Souvent 

2.3. Des méthodes, des techniques et des procédés d’enseignement de 
l’histoire au CM 

La mé thodé narrativé (ré cits magistraux), sans intéraction ou contéxtualisation, 
(93,10%) ét la mé thodé d’obsérvation (58,62%) sont lés mé thodés pé dagogiqués 
dominantés dans l’énséignémént dé l’histoiré au CM (confér figuré 2). Par contré, la 
mé thodé activé (énqué tés, sortiés), ést la moins utilisé é (4%). 
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Figure 2 : Utilisation des méthodes d’enseignement de l’histoire au CM 

Lés mé thodés dé clarification dés valéurs ét dé ré solution dé problé mé sont mé connués 
dés énséignants én histoiré. Tous lés é lé vés (50) rélé vént qué lés léçons d’histoiré sé 
dé roulént éxclusivémént én classé. Ils affirmént é galémént n’avoir jamais éu l’occasion dé 
voir un dé téntéur dé l’histoiré localé intérvénir én classé. 

Pour cé qui ést dés supports utilisé s pour l’énséignémént dé l’histoiré, lés principaux 
sont lé guidé (93,10%), lés manuéls (89,65%), lé ré cit (82,65%), ét lés cartés muralés 
(75,86%). A  l’éxcéption dés objéts anciéns qui sont tré s faiblémént éxploité s (24,14%), lés 
véstigés, lés films, lés bandés audios, lés sités historiqués ét lés jéux dé ro lé n’ont jamais 
é té s utilisé s par lés énséignants intérrogé s. L’énqué té ré vé lé é galémént uné largé 
dé péndancé dés énséignants vis-a -vis dés manuéls qu’ils utilisént a  plus dé 80% sélon lés 
éncadréurs pé dagogiqués. 

Concérnant lés téchniqués d’énséignémént, lés plus utilisé és sont lés éxposé s 
magistraux (93,10%), lé quéstionnémént simplé (65, 62%) ét lés cours dialogué s 
(58,62%). Lés travaux dé groupé (31,03%), lés pérsonnés réssourcés (13,79%), lés 
documénts gé né raux (13,79%) sont rarémént utilisé s tandis qué lés éxposé s dés é lé vés ét 
lés sortiés visités sont complé témént ignoré s par lés énséignants. On noté cépéndant uné 
insuffisancé dé prisé én compté dé l’histoiré localé ét dés savoirs éndogé nés rélayé é par 
100% dés énqué té s (énséignants, DÉ ét éncadréurs pé dagogiqués). Quant a  l’é vocation 
dés pérsonnagés historiqués dans lés conténus d’énséignémént/appréntissagé dé 
l’histoiré, séulémént 10,34 % dés énséignants ét dés DÉ l’éstimé satisfaisanté contré 
89,66% qui la considé ré péu satisfaisanté. 

La synthé sé dé l’obsérvation dés léçons pratiqués ét dés cahiérs dé pré paration dés 
léçons d’histoiré dé cinq énséignants dé la pé riodé d’octobré 2023 au 22 avril 2024 
montré qu’aucun objéctif spé cifiqué inté gré lé civismé ét lés ré sumé s proposé s né 
comportént pas dé tracés dé notions dé civismé. La contéxtualisation ést absénté ainsi qué 
la comparaison dés faits avéc la ré alité  dé l’énfant. 

2.4. De l’analyse du programme officiel d’histoire au CM 

L’analysé du programmé officiél d’histoiré énséigné  dans lés CM montré un curriculum 
dé connécté  dés ré alité s localés. Én éffét, lé conténu dés programmés, au CM1 montré qué 
sur 23 léçons d’histoiré, séulémént 10 portént sur lé Burkina Faso (45,45%) ét 07 léçons 
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sur lés 23 (30,40%) sont idéntifié és commé offrant la possibilité  d’inté grér lé civismé. 
Cépéndant, séulémént 03 léçons (10,34%) comportént dés conténus proprés au civismé. 
Au CM2, sur 29 léçons d’histoiré, séulémént 11 léçons (37,93%) sont portéusés dé notions 
dé civismé. Aussi, sur cés 29 léçons, séulés 08 portént sur l’histoiré du Burkina (27,55%) 
ét 05 (17,24%) ont é té  idéntifié és pour rénforcér l’é ducation civiqué. Lés figurés 
historiqués localés commé par éxémplé lé Mogho-Naaba, l’émpéréur dés mossis, Djimbi 
Ouattara, Diaba Lompo…sont péu éxploité és (10,34%). 

L’analysé dés manuéls scolairés montré qu’ils éxposént péu lés marqués idéntitairés. 
On constaté l’abséncé dé biographiés dé hé ros nationaux commé par éxémplé Thomas 
Sankara pour né citér qué lui. On noté é galémént péu dé ré fé réncés aux savoirs éndogé nés 
(contés, provérbés, organisations traditionnéllés, biographié dés rois ou dés hé ros, 
répré séntations d’œuvrés dé gé nié étc.). 

2.5. De la contribution des programmes d’enseignement d’histoire à la 
culture du civisme chez l’apprenant du CM 

Plusiéurs léçons du programmé d’énséignémént dé l’histoiré sont portéusés dé notions 
pouvant contribuér a  la formation dés jéunés scolairés au civismé. Il s’agit, sélon lés 
énqué té s, dés thé més portant sur l’histoiré dés royaumés du Burkina (95%), lés 
ré sistancés africainés facé a  la pé né tration colonialé (80%), l’organisation socialé, 
politiqué ét é conomiqué du Burkina Faso (75%) ét lés indé péndancés (65%). Pour lés 
énqué té s, l’objéctif assigné  a  l’énséignémént dé l’histoiré au CM (confér figuré 3) : 

- constitué un coutéau a  doublé tranchant qu’il faut maniér avéc mésuré ét 
dé licatéssé, car lé gou t dés bonnés actions ét dés mauvaisés y prénnént léur 
sourcé (79,31%) ;  

- informé, formé ét sénsibilisé lés é lé vés sur lés causés ét lés consé quéncés 
dés é vé néménts (75,86%) ; 

- suscité l’ésprit critiqué chéz l’é lé vé ét la contéxtualisation dé l’é vé némént 
historiqué (72,41 %) ;  

- méublé l’ésprit dé l’é lé vé dé connaissancés thé oriqués, notammént la 
mé morisation dés datés ét dés noms sans lién avéc léur vié quotidiénné (55,17%).  

 

Figure 3 : Répartition des répondants selon l’objectif assigné à l’histoire au CM 
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Pour lés é lé vés (78%), lés léçons d’histoiré, téllés qué dispénsé és, sérvént a  ré pondré 
aux quéstions dé l’énséignant ét avoir dé bonnés notés surtout a  l’éxamén, pour 22%, éllés 
pérméttént dé connaitré la vié dés hommés du passé . Aussi, pour 68% d’éntré éux, lés 
ré cits hé roï qués (ré sistancés anticolonialés) suscitént dé l’énthousiasmé, mais lés léçons 
sur la colonisation gé né rént du dé sinté ré t car éllés sont pérçués commé « abstraités ». 
Énfin, l’é tudé a ré vé lé  un dé ficit idéntitairé car 94% dés é lé vés ignorént l’histoiré dé léur 
villagé ou la signification dé léur nom dé famillé, lié  au fait qué lés manuéls scolairés 
éxposént péu lés marqués idéntitairés ét lés savoirs- fairé éndogé nés. 

Conclusion 

Cétté réchérché confirmé qué l’énséignémént dé l’histoiré au CM, dans sa formé 
actuéllé, contribué faiblémént a  la promotion du civismé. Lés principaux fréins idéntifié s 
sont : uné pé dagogié transmissivé dogmatiqué avéc uné pré dominancé dé ré cits 
magistraux ét uné abséncé dé contéxtualisation ; un curriculum inadapté  avéc uné sous-
répré séntation dé l’histoiré localé ét dés modé lés idéntificatoirés ; uné formation 
insuffisanté dés énséignants avéc pour corollairé uné mé connaissancé dés mé thodés 
activés ét dés réssourcés culturéllés localés. On constaté un énséignémént caté chistiqué 
dé l’histoiré au cours moyén ou l’énfant né fait qu’assistér passivémént a  son propré 
appréntissagé. Or, pour Diop (1954), la connaissancé dé l’histoiré ést un cimént social vital 
dans l’éxisténcé ét lé dévénir dés péuplés. Aucun péuplé né péut é tré appélé  a  dé grandés 
déstiné és s’il ignoré son passé , cé passé  é tant un hé ritagé ét « un héritage n’est vivant que 
quand il est assuré par des communautés qui en font leur affaire de génération en génération 
» (Diop, 1945, p.117). Aussi, lé récours a  l’histoiré localé pérmét non séulémént la 
réstauration dé la mé moiré colléctivé africainé, mais aussi la réctification dés vé rité s 
falsifié és tout au long dé l’histoiré ét favorisé surtout la survié dés valéurs hé rité és dés 
ancé trés. C’ést donc én armant l’énfant dé sa propré histoiré, qu’il pourrait dévénir un 
citoyén résponsablé, avérti, capablé d’affrontér lés dé fis dé la modérnité . Touté chosé qui 
fait diré a  Lavissé ét Cuchéval (2003), qué lés léçons d’histoiré sont uné vé ritablé occasion 
pour inculquér lés valéurs civiqués moralés ét patriotiqués aux é lé vés. Éllés font naï tré 
dans lés cœurs dés énfants, lés séntiménts honné tés ét gé né réux ét donnént aux jéunés 
a més un gou t dé cisif pour l’histoiré dé léur pays par l’admiration dés grands hommés, dés 
béllés actions, dés œuvrés dé gé nié qui ont honoré  la patrié. 

Commé solutions ét pérspéctivés pour fairé dé l’énséignémént dé l’histoiré un léviér a  
la promotion du civismé : la ré vision dés programmés én inté grant davantagé d’histoiré 
localé, lés biographiés ét lés savoirs éndogé nés ; lé formation continué dés énséignants én 
promouvant lés mé thodés intéractivés (énqué tés, thé a tré) ét l’utilisation dés langués 
localés ; la valorisation du patrimoiné culturél immaté riél par la cré ation dés musé és 
scolairés ét l’implication lés dé téntéurs dé traditions (griots, chéfs coutumiérs…). 

Én sommé, répénsér l’énséignémént dé l’histoiré commé uné « é colé du citoyén » 
né céssité dé conjuguér modérnité  pé dagogiqué ét ancragé culturél. Céla supposé un 
éngagémént colléctif (énséignants, dé cidéurs, communauté s) pour transformér lés 
obstaclés én léviérs d’uné citoyénnété  activé ét fié ré dé sés racinés. Pour én fairé un léviér 
dé la promotion du civismé a  l’é colé primairé, l’é lé vé doit é tré mis au cœur du procéssus 
d’énséignémént-appréntissagé ; la dé marché doit é tré participativé ét céntré é sur 
l’apprénant ét lé programmé doit é tré oriénté  vérs l’é tudé du miliéu dé l’énfant avéc la 
valorisation dés savoirs éndogé nés ainsi qué dés hé ros dé la nation. 
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